                             ТРЕБОВАНИЯ К УРОКУ КАК ОСНОВНОЙ ФОРМЕ ОРГАНИЗАЦИИ УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА В УСЛОВИЯХ ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННОГО ОБУЧЕНИЯ
(методические рекомендации)
ТРИЕДИНАЯ ЗАДАЧА УРОКА
Образовательная: вооружить учащихся системой знаний, уме​ний и навыков.
Воспитательная: формировать у учащихся научное мировоз​зрение, нравственные качества личности, взгляды и убеждения.
Развивающая: при обучении развивать у учащихся познава​тельный интерес, творческие способности, волю, эмоции, познаватель​ные способности - речь, память, внимание, воображение, восприятие.
МЕТОДИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ СОВРЕМЕННОГО УРОКА В ШКОЛЕ С РАЗНОУРОВНЕВЫМ ДИФФЕРЕНЦИРОВАННЫМ ОБУЧЕНИЕМ
(методические рекомендации для учителя)
1. Методы обучения
   Это основные виды деятельности учителя и ученика, обеспечи​вающие формирование ЗУН, необходимых для решения учебно-воспитательных задач.
2. Прием
   Это деталь метода, отдельные его операции (практические и мыслительные), моменты в процессе усвоения ЗУН. Он не имеет сво​ей самостоятельной задачи.
3. Система методов
   Это не простой набор методов и приемов, а такая их совокупность, в которой имеются внутренние связи между компонентами, обусловлен​ные результативностью конкретных методов (приемов). В совокупности они представляют систему управления разными методами (приемами) познания учащимися учебного материала, начиная с приобретения гото​вых знаний до самостоятельного решения познавательных задач.
4. Сущность метода
   Заключается в организуемом способе познавательной деятель​ности ученика, в его активности, развитии познавательных сил и спо​собностей.
5. Классификационные признаки группировки методов:
•    источник знаний;  •    характер познавательной деятельности ученика;  •    руководящая роль учителя;
•    степень активности ученика;  •    возможность стимулирования и самостимулирования учебной деятельности ученика;  •   условия контроля и самоконтроля за эффективностью учеб​но-познавательной деятельности.
6. Методы как способы учебной работы
•   догматический - приобретение знаний в готовом виде.
•   эвристический - усвоение знаний и умений путем рассужде​ний, требующих догадки, поиска, находчивости, что должно быть предусмотрено в вопросе (задании).

•   исследовательский - добывание знаний и умений путем про​ведения наблюдений, постановки опытов, измерения, путем самостоятельного нахождения исходных данных, прогнозиро​вания результатов работы.
Последние два подхода свойственны развивающему типу обу​чения.
7. Характеристика отдельных групп методов

    Объяснительно-иллюстративные отражают деятельность учителя и ученика, состоящую в том, что учитель сообщает готовую информацию разными путями, с использованием демонстраций, а учащиеся воспринимают, осмысливают и запоминают ее. При необхо​димости воспроизводят полученные знания.
   Репродуктивные способствуют усвоению знаний (на основе заучивания), умений и навыков (через систему упражнений). При этом управленческая деятельность учителя состоит в подборе необходи​мых инструкций, алгоритмов и других заданий, обеспечивающих мно​гократное воспроизведение знаний и умений по образцу.

Методы проблемного обучения:
•   проблемное изложение, рассчитанное на вовлечение ученика в познавательную деятельность в условиях словесного обу​чения, когда учитель сам ставит проблему, сам показывает пути ее решения, а учащиеся внимательно следят за ходом мысли учителя, размышляют, переживают вместе с ним и тем самым включаются в атмосферу научно-доказательного по​искового решения;
•   частично-поисковые, или эвристические методы,  исполь​зуются для подготовки учащихся к самостоятельному реше​нию познавательных проблем, для обучения их выполнению отдельных шагов решения и этапов исследования;
•   исследовательские методы - способы организации поиско​вой, творческой деятельности учащихся по решению новых для них познавательных проблем.
Эти методы наиболее полно решают задачи развития учащихся при обучении.
Методы организации учебно-познавательной деятельности:
•   словесные, наглядные, практические;  •   аналитические, синтетические, аналитико-синтетические, ин​дуктивные, дедуктивные;  •    репродуктивные, проблемно-поисковые;
•   методы самостоятельной работы и работы под руководством.
Методы стимулирования и мотивации:
•    методы стимулирования интереса к учению (познавательные игры,     учебные     дискуссии,     создание     эмоционально-нравственных ситуаций);
•   методы стимулирования долга и ответственности (убежде​ния, предъявление требований, «упражнения» в выполнении требований, поощрения, порицания).
Методы контроля и самоконтроля:
•   устного контроля, и самоконтроля (индивидуальный опрос, устная проверка знаний, некоторых мыслительных умений);
•   письменного контроля и самоконтроля (контрольные работы, письменные зачеты, программированный контроль, письмен​ный самоконтроль);
•   методы лабораторно-практического контроля и самоконтроля (контрольно-лабораторные   работы,   контроль   выполнения практических работ, программированный контроль лабора​торной работы, лабораторно-практический самоконтроль).
Методы  самостоятельной познавательной  деятельно​сти учащихся:
•   классификация самостоятельных работ по цели (подготовка учащихся к восприятию нового материала, усвоение учащи​мися новых знаний, закрепление и совершенствование новых знаний и умений, выработка и совершенствование усвоенных навыков); определение самостоятельных работ по изучаемо​му материалу (наблюдение,  проведение опытов,  экспери​мент, работа с книгой и т.п.);
•   различение самостоятельных работ по характеру познава​тельной деятельности (по заданному образцу, по правилу или системе правил, конструктивные, требующие творческого подхода);
•   деление  самостоятельных  работ  по  способу  организации (общеклассная, групповая, индивидуальная).
   Методы программированного обучения - особый вид само​стоятельной работы учащихся над специально переработанным мате​риалом, сущностью которой является жесткое управление умственной деятельностью обучаемых. Программа при этом является дидактиче​ским средством.
8. Многообразие методов
Словесные методы:
•   объяснение - это вид устного изложения, в котором раскры​ваются новые понятия, термины, устанавливаются причинно-следственные связи и зависимости, закономерности, т.е. рас​крывается логическая природа того или иного события или явления (прямое, непрямое, инструктивное);
•   рассказ - это форма изложения учебного материала, которая носит преимущественно описательный характер (сюжетный, иллюстративный, информационный);
•   работа с печатным словом (с книгой) - это метод, позво​ляющий ученику под опосредованным руководством учителя самостоятельно организовывать процесс познания;
•   изложение - это монологическая форма учебной работы, ди​дактическое значение которой состоит в том, что при помощи этого метода учащимся передаются научные знания, добы​тые человечеством, демонстрируются образцы деятельности, а ученики должны понять, запомнить и воспроизвести усво​енное;
•   повествование - это вид изложения, в котором связно рас​сказывается о конкретных фактах, событиях, процессах, про​текающих во времени. Оно может быть в сжатой форме, в форме интересного рассказа, имеющего сюжет, фабулу;
•   описание - вид изложения, в котором дается последователь​ное перечисление признаков, особенностей, свойств, качеств предметов и явлений окружающей действительности;
•   рассуждение - вид изложения, в котором дается последователь​ное развитие положений, доказательств, подводящих учащихся к выводам;
•   проблемное изложение - это изложение, сочетающееся с са​мостоятельной работой учащихся (как правило, умственной), которая состоит в решении вопросов и проблем, поставлен​ных учителем;
•   беседа - форма овладения учащимися информацией в во​просно-ответном рассуждении, в диалоговом общении. Типы беседы: катехизическая (предполагает в ответах учащихся репродуктивную деятельность) и эвристическая (предполага​ет продуктивную, творческую деятельность). Эвристическая беседа является главным условием развития учащихся при диалогическом методе учения. Ее основные признаки - уча​щиеся осознают цель беседы; в беседе все вопросы подобраны так, что учащиеся имеют возможность догадаться или сделать самостоятельное заключение; в беседе предусмот​рены простые и сложные вопросы, последние формулируют​ся как задачи, а в них выделяются наиболее частные вопро​сы; после решения каждого вопроса, задачи следует заклю​чение учителя, подводящее итоги работы.
   Наблюдение - это непосредственное целенаправленное воспри​ятие предметов и явлений с помощью органов чувств с целью форми​рования правильных представлений и понятий, умений и навыков.
   Опыты - это самостоятельно выполняемая учащимися работа по изучению нового материала, требующая практических исследова​тельских умений, а также умений обращаться с различным оборудо​ванием. Это важный, но очень сложный метод учения.
   Практические методы учения - это такой вид деятельности ученика, при котором происходит формирование и совершенствова​ние практических умений и навыков в ходе выполнения практических заданий (письменные и устные упражнения, практические и лабора​торные работы, некоторые виды самостоятельных работ).
   Упражнения - это планомерно организованное повторное вы​полнение каких-либо действий с целью их освоения или совершенст​вования.
9. Уровни принятия решения о выборе методов обучения
   1-й - стереотипные решения: неизменное предпочтение сте​реотипу применения методов обучения независимо от содержания материала, образовательно-воспитательных задач урока и особенно​стей учащихся.
   2-й - решения методом проб и ошибок: учитель пытается менять выбор методов обучения с учетом конкретных условий, учеб​ного материала, но делает он это стихийно, допуская просчеты и ошибки, избирает новый вариант и вновь без научного обоснования выбора.
   3-й - рациональные, оптимальные решения: учитель научно обосновывает все принимаемые решения, сознательно выбирает ме​тоды с учетом возрастных и индивидуальных особенностей учащихся, с учетом их подготовленности, обосновывает конкретными условиями и определенными трудностями учебного материала, прогнозирует по​лучение конкретных результатов обучения, воспитания и развития школьников.                                                                                 
10. Методы обучения являются инструментом развития учащихся, если:
• способствуют приобретению школьниками прочных ЗУН, а также умений переносить их в новые ситуации; • формируют у учащихся потребность в новом знании; • направляют обучение на связь с жизнью, с опытом учащихся; • ориентируют мышление учащихся на решение общих и част​ных задач с целью творческой переработки учебной инфор​мации;
• обеспечивают деятельность учащихся по соотнесению част​ных сведений с основными идеями, законами, теориями для формирования системы знаний и способов деятельности; • содействуют овладению учащимися учебными умениями как инструментом познания;
• создают оптимальные условия для активной мыслительной деятельности каждого ученика.
11. Методы обучения на уроке должны соответствовать:
• задачам урока;
• характеру и содержанию учебного материала; • уровню ЗУН учащихся; материальному обеспечению урока;
• личным качествам учителя, его подготовленности к уровню методического мастерства;
• индивидуальным особенностям,  возможностям и подготов​ленности учащихся; • бюджету времени.
	12. Рациональное применение методов обучения

	Методы обучения 
	При каком содержании ма​териала необходимо при​менять данный метод? 
	При решении каких задач этот метод применяется наиболее успешно? 
	При каких особенностях уча​щихся рационально приме​нять данный метод? 
	Какие возможности должен иметь учитель для исполь​зования данного метода? 

	Словес​ные 
	Когда материал носит теоре​тико-информационный ха​рактер 
	При формировании теорети​ческих и практических зна​ний, при решении всех дру​гих задач обучения 
	Когда ученики готовы к усвое​нию информации данным ви​дом словесных методов 
	Когда учитель владеет соот​ветствующими словесными ме​тодами лучше, чем другими 

	Нагляд​ные 
	Когда содержание учебного материала может быть пред​ставлено в наглядном виде 
	Для развития наблюдатель​ности, повышения внимания 
	Когда имеющиеся наглядные пособия доступны ученикам 
	Когда учитель располагает по​собиями или может изготовить их сам 


	Практиче​ские 
	Когда содержание темы вклю​чает практические упражне​ния, выполнение трудовых заданий, проведение опытов 
	Для развития практических умений и навыков 
	Когда ученики готовы к выпол​нению практических заданий такого характера 
	Когда учитель располагает по​собиями, дидактическими ма​териалами для организации практических упражнений 

	Репро​дуктив​ные 
	Когда содержание слишком сложное или слишком про​стое 
	Для формирования ЗУН 
	Когда ученики еще не готовы к проблемному изучению данной темы 
	Когда у учителя нет времени для проблемного изложения данной темы 

	Проблем​но-
поиско​вые 
	Когда содержание материала имеет средний уровень слож​ности 
	Для развития самостоятель​ности мышления, исследо​вательских умений, креа​тивности 
	Когда ученики подготовлены к проблемному изложению мате​риала 
	Когда учитель имеет время и хорошо владеет методами 

	Индук​тивные 
	Когда содержание темы в учебнике изложено индук​тивно 
	Для развития умения обоб​щать, осуществлять индук​тивные умозаключения 
	Когда ученики хорошо подго​товлены к дедуктивным рассу​ждениям и затрудняются в де​дуктивных рассуждениях 
	Когда учитель лучше владеет индуктивными методами 

	Дедук​тивные 
	Когда содержание темы из​ложено в учебнике дедуктив​но или подобным образом 
	Для развития умения анали​зировать явления, осущест​влять дедуктивные умозак​лючения 
	Когда ученики подготовлены к дедуктивным методам 
	Когда учитель хорошо владеет дедуктивными методами 

	Само​стоятель​ная рабо​та 
	Когда материал доступен для учащихся и может быть изу​чен самостоятельно 
	Для развития самостоятель​ности в учебной деятельно​сти, формирования навыков учебного труда 
	Когда ученики готовы к само​стоятельному изучению данной темы, располагают необходи​мыми знаниями и умениями 
	Когда имеются дидактические материалы и для самостоя​тельной работы учеников, вре​мя и учитель умеет правильно ее организовать 


СТРУКТУРНЫЕ ЭЛЕМЕНТЫ УРОКА
Организационный этап
	1 . Дидактическая задача этапа 
	Подготовить учащихся к работе на уроке, определить цели и за​дачи урока 

	2. Содержание этапа 
	Взаимные приветствия учителя и учащихся; фиксация отсутст​вующих; проверка внешнего состояния классного помещения; проверка подготовленности учащихся к уроку; организация вни​мания и внутренней готовности 

	3. Условия достиже​ния положительных результатов 
	Требовательность, сдержанность, собранность учителя; система​тичность организационного воздействия; последовательность в предъявлении требований 

	4. Показатели вы​полнения дидактиче​ской задачи урока 
	Кратковременность организационного момента; полная готов​ность класса к работе; быстрое включение учащихся в деловой ритм; организация внимания всех учащихся 

	5. Требования к реа​лизации дидактиче​ской задачи урока 
	Кратковременная организация процесса; требовательность, сдержанность преподавателя; ярко выраженная волевая направ​ленность деятельности; стимуляция деятельности учащихся, ее целенаправленность 

	6. Способы активи​зации на уроке 
	Запись на доске цели урока. Сообщение консультантов о готов​ности класса 

	7. Ошибки, допус​каемые при реали​зации 
	Нет единства требований к учащимся; не стимулируется их по​знавательная активность 


Этап всесторонней проверки домашнего задания
	1. Дидактическая задача этапа

	Установить правильность и осознанность выполнения всеми учащимися домашнего задания; устранить в ходе проверки обна​руженные пробелы в знаниях, совершенствуя при этом ЗУН

	2. Содержание этапа

	Выяснить степень усвоения заданного на дом материала; опре​делить типичные недостатки в знаниях и их причины; ликвидиро​вать обнаруженные недочеты

	3. Условия достиже​ния положительных результатов

	Оперативность учителя, целевая направленность его деятельно​сти; использование учителем системы приемов, позволяющих проверить домашнее задание у большинства учащихся классов

	4. Показатели вы​полнения дидактиче​ской задачи урока

	Возможность учителя за короткий промежуток времени (5-7 ми​нут) установить уровень знаний у большинства учащихся и ти​пичные недостатки; возможность в ходе проверки домашнего задания актуализировать и скорректировать опорные понятия; ликвидировать причины обнаруженных недостатков; высокая степень выявления качества знания материала, полученного учащимися на дом

	5. Требования 
	Оптимальность листа опроса среди других этапов урока, цели и формы организации опроса (индивидуальный, фронтальный), учет возрастных и индивидуальных особенностей детей; доминирую​щий характер поисковых и проблемных заданий 

	6. Способы активи​зации на уроке 
	Использование различных форм и методов контроля. Поисковые, творческие, индивидуальные задания учащимся 

	7. Ошибки, допус​каемые при реализа​ции 
	Однообразие уроков и методов опроса; отсутствие учета индиви​дуальных особенностей учащихся и специфики изучаемого мате​риала. Репродуктивный характер вопросов и заданий 


Этап всесторонней проверки ЗУН
	1. Дидактическая задача этапа

	Глубоко и всесторонне проверить знания учащихся 1-4-х клас​сов, выявив причины обнаруженных пробелов в знаниях и умени​ях; стимулировать опрашиваемых и весь класс к овладению ра​циональными приемами учения и самообразования


	2. Содержание этапа

	Проверка различными методами объема и качества усвоения материала; проверка характера мышления учеников; проверка степени сформированности,общеучебнь!х умений и навыков; комментирование отчетов учащихся; оценка ЗУН

	3. Условия достиже​ния положительных результатов

	Использование самых различных методов проверки знаний, на​чиная от фронтальной беседы, индивидуального опроса и кончая тестовой проверкой, которая дает возможность за 10-15 минут получить ответы всего класса на 10-20 вопросов. Постановка дополнительных вопросов для проверки прочности, глубины осознанности знаний; создание при опросе нестандартных ситуа​ций; привлечение с помощью специальных заданий всех учащих​ся к активному участию в поиске более полных и правильных ответов на поставленные вопросы; создание атмосферы важно​сти работы, осуществляемой учащимися на данном этапе

	4. Показатели вы​полнения дидактиче​ской задачи урока

	Проверка учителем не только объема и правильности знаний, но также их глубины, осознанности, гибкости и оперативности, уме​ния использовать их на практике; рецензирование ответов уча​щихся, направленное на выяснение положительных и отрица​тельных сторон в их ЗУН и указание того, что необходимо сде​лать для усовершенствования приемов самостоятельной работы; активная деятельность всего класса в ходе проверки знаний от​дельных учащихся

	5. Требования

	Обучающий характер опроса. Осознанность, полнота деятельно​сти учащихся. Привлечение учащихся к исправлению ошибок. Объективность аргументированного ответа

	6. Ошибки, допускае​мые при реализации

	Слабая активизация учащихся в процессе проверки. Отсутствие аргументов отметок


Этап подготовки учащихся к активному и сознательному усвоению нового материала
	1 . Дидактическая задача этапа
	Организовать и направить к цели познавательную деятельность учащихся

	2. Содержание этапа
	Сообщение цели, темы и задач изучения нового материала; по​каз его практической значимости; постановка перед учащимися учебной проблемы

	3. Условия достиже​ния положительных результатов
	Предварительная формулировка учителем цели, оценка значимо​сти для учащихся нового учебного материала, учебной проблемы, фиксация этого в поурочном плане; умение учителя четко и одно​значно определить образовательную цель урока, показать учени​кам, чему они должны научиться в ходе урока, какими ЗУН должны овладеть. Вариативность приемов сообщения учащимся цели на различных уроках

	4. Показатели вы​полнения дидактиче​ской задачи урока
	Активность познавательной деятельности учащихся на после​дующих этапах; эффективность восприятия и осмысления нового материала; понимание учащимися практической значимости изу​чаемого материала (выясняется на последующих этапах урока)


Этап усвоения новых знаний
	1 . Дидактическая задача этапа
	Дать учащимся конкретное представление об изучаемых фактах, явлениях, основной идеи изучаемого вопроса, а так же правила, принципы, законы. Добиться от учащихся восприятия, осознания, первичного обобщения и систематизации новых знаний, усвоения учащимися способов, путей, средств, которые привели к данному обобщению; на основе приобретаемых знаний вырабатывать соответствующие ЗУН

	2. Содержание этапа
	Организация внимания; сообщение учителем нового материала; обеспечение восприятия, осознания, систематизации и обобще​ния этого материала учащимися

	3. Условия достиже​ния положительных результатов
	Использование приемов, усиливающих восприятие существен​ных сторон изучаемого материала. Полное и точное определение отличительных признаков изучаемых объектов и явлений; вычле​нение в изучаемых объектах, явлениях наиболее существенных признаков и фиксация на них внимания учащихся. Запись в тет​радях формулировок, опорных пунктов плана, тезисов конспекта; использование приемов мышления (анализа, сравнения, абстра​гирования, обобщения, конкретизации). Постановка перед уча​щимися проблемной ситуации, постановка эвристических вопро​сов; составление таблиц первичного обобщения материала, ко​гда это возможно. Актуализация личного опыта и опорных знаний учащихся; словарная работа

	4. Показатели вы​полнения дидактиче​ской задачи урока
	При использовании метода эвристической беседы, самостоя​тельной работы учащихся в сочетании с беседой, при использо​вании компьютерной техники показателем эффективности усвое​ния учащимися новых знаний и умений является правильность их

	
	ответов и действий в процессе беседы и активное участие класса в подведении итогов самостоятельной работы, а также в оценке качества знаний учащимися на последующих этапах обучения

	5. Требования
	Четкая постановка перед учащимися задач изучения новой темы, стимуляция интереса к рассматриваемому вопросу. Обеспечение должной научности, доступности и систематичности изложения материала. Концентрация внимания на главном в изученном. Оп​тимальность темпа и системы методов изучения нового материала

	6. Способы активи​зации на уроке
	Использование нестандартных форм и методов обучения. Высо​кая степень самостоятельности при изучении нового материала. Использование ТСО и средств наглядности

	7. Ошибки, допус​каемые при реализа​ции
	Нет четкости в постановке задач, не выделено главное, не систе​матизирован и не закреплен материал, не связан с ранее изучен​ным. Используется недоступный для учащихся уровень изложения


Этап проверки понимания учащимися нового материала
	1. Дидактическая задача этапа

	Установить, усвоили или нет учащиеся связь между фактами, содержание новых понятий, закономерностей, устранить обнару​женные пробелы.

	2. Содержание этапа

	Проверка учителем глубины понимания учащимися учебного материала, внутренних закономерностей и связей сущности но​вых понятий.

	3. Условия достиже​ния положительных результатов

	Постановка вопросов, требующих/активной мыслительной дея​тельности учащихся; создание нестандартных ситуаций при ис​пользовании знаний; обращение учителя к классу с требованием дополнить, уточнить или исправить ответ ученика, найти другое, более рациональное решение и т.д.; учет дополнительных отве​тов по количеству и характеру при выяснении пробелов в пони​мании учащихся нового материала

	4. Показатели вы​полнения дидактиче​ской задачи урока

	Учитель спрашивает средних и слабых учеников, класс привле​кается к оценке их ответов, по ходу проверки учитель добивается устранения пробелов в понимании учащихся нового материала; основной критерий выполнения дидактической задачи - уровень осознанности нового материала большинством слабых и средних учеников.


	Этап закрепления нового материала

	1. Дидактическая задача этапа 
	Закрепить у учащихся те знания и умения, которые необходимы для самостоятельной работы по этому материалу 

	2. Содержание этапа 
	Закрепление полученных знаний и умений; закрепление методи​ки изучения нового материала; закрепление методики предстоя​щего ответа ученика при очередной проверке знаний 


	3. Условия достиже​ния положительных результатов 
	Выработка умений оперировать ранее полученными знаниями, решать практические и теоретические задачи; использование разнообразных форм закрепления знаний 

	4. Показатели вы​полнения дидактиче​ской задачи урока 
	Умение учащихся соотносить между собой факты, понятия, пра​вила и идеи; умение воспроизводить основные идеи нового ма​териала, умение выделить существенные признаки ведущих по​нятий, конкретизировать их. Активность учащихся 

	5. Требования к ее реализации 
	Доступность, последовательность выполняемых заданий, само​стоятельность учащихся при этом. Оказание ученикам диффе​ренцированной помощи, анализ ошибок, обеспечение контроля и самоконтроля при выполнении заданий 

	6. Способы активи​зации на уроке 
	Разнообразие заданий, их практическая направленность 

	7. Ошибки, допускае​мые при реализации 
	Вопросы и задания предлагаются в той же логике, что и изучение нового материала. Однообразие способов закрепления. Мало времени отводится на закрепление. Упор делается не на главное 


Этап информирования учащихся о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	1. Дидактическая задача этапа 
	Сообщить учащимся о домашнем задании, разъяснить методику его выполнения и подвести итоги работы 

	2. Содержание этапа 
	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполне​нию; проверка понимания учащимися содержания работы и спо​собов ее выполнения, подведение итогов урока 

	3. Условия достиже​ния положительных результатов 
	Спокойное, терпеливое объяснение содержания работы, приемов и последовательности ее выполнения. Обязательное и система​тическое выполнение этапа в границах урока; умение дать в ко​ротких указаниях порядок выполнения 

	4. Показатели вы​полнения дидактиче​ской задачи урока 
	Правильное выполнение домашнего задания всеми учениками 

	5. Требования к ее реализации дидакти​ческой задачи урока 
	Оптимальность объема и сложности домашнего задания. Преду​преждение о возможных затруднениях и способах их ликвидации. Повышение интереса к домашнему заданию 

	6. Способы активи​зации на уроке 
	Дифференциация заданий, творческий характер их выполнения (интервью, защита проектов) 

	7. Ошибки, допус​каемые при реализа​ции 
	Информация о домашнем задании после звонка. Большой объем и высокая сложность. Отсутствие инструктажа, ясности цели и способов выполнения 


	Подведение итогов урока

	1 . Дидактическая задача этапа 
	Проанализировать, дать оценку успешности достижения цели и наметить перспективу на будущее 

	2. Содержание этапа 
	Самооценка и оценка работы класса и отдельных учащихся. Аргу​ментация выставленных отметок, замечания по уроку, предложе​ния о возможных изменениях на последующих уроках 

	3. Условия достиже​ния положительных результатов 
	Четкость, лаконичность, максимум участия школьников в оценке своей работы 

	4. Требования 
	Адекватность самооценки учащихся и оценки учителя. Осознание учениками значимости полученных результатов и готовность ис​пользовать их для достижения учебных целей 

	5. Дополнительная активизация 
	Использование алгоритма оценки работы класса, учителя и от​дельных учеников. Стимуляция высказывания личного мнения об уроке и способах работы на нем 

	6. Ошибки 
	Скомканность этапа, подведение итогов после звонка, отсутствие данного этапа. Расплывчатость, необъективность в оценке, отсут​ствие поощрения 


Осуществление мер индивидуально-группового подхода к учащимся.
	Этапы урока
	Методы дифференцированно-группового подхода к слабоуспевающим школьникам

	В процессе контроля за  подготовленностью учащихся
	Создать атмосферу  особой  доброжелательности при опросе слабоуспевающих учеников.

Снижать темп опроса, разрешать таким ученикам дольше готовиться у доски, делать предварительные записи.

Давать слабоуспевающим ученикам примерный план ответа, наводящие вопросы, которые помогают последовательно  излагать материал.

Поощрять использование при ответе наглядных пособий, схем, плакатов, помогающих более логично и последовательно излагать материал.

Специально создавать ситуации успеха при опросе слабоуспевающих учеников.

	При изложении  нового материала и организации учебно-познавательной деятельности школьника
	Более часто обращаются к слабоуспевающим школьникам с вопросами, выясняющими степень понимания ими учебного материала.

Привлекать слабоуспевающих учеников в качестве помощников при показе опытов, наглядных пособий, помогающих уяснить суть объясняемого материала. Чаще привлекать слабоуспевающих школьников к беседе в ходе проблемного изложения знаний, к формулированию предположений, выводов и обобщений.

	В ходе самостоятельной работы учащихся на уроке
	Разделять сложные задания для таких учеников на определенные дозы,  подзадачи, этапы.

При оказании помощи слабоуспевающим в выполнении учебных заданий начинать с наименьших доз помощи, постоянно контролируя ее (например, сначала указывать просто  на аналогичное задание, выполненное ранее, затем напоминать основной подход к его выполнению и лишь в случае невозможности  и при такой помощи выполнять задание  указывать более конкретные законы, правила, формулы, которыми надо воспользоваться при решении задачи).

Внимательно наблюдать за деятельностью  школьников, отмечать положительные  моменты в их работе, поощрять их к новым усилиям.

Выявлять типичные затруднения и ошибки в работе слабоуспевающих.

	При организации самостоятельной  работы вне класса


	Специально подбирать наиболее рациональную для слабоуспевающих школьников систему упражнений.  а не механически увеличивать число однотипных заданий.

Более подробно объяснять порядок выполнения задания, предупреждая о возможных затруднениях в работе.

Давать карточки-консультации, направляющие работу учеников и выполнение определенных заданий. Давать задания по повторению материала, который  потребуется для усвоения новой темы. В необходимых случаях помогать составлять план ликвидации пробелов в знаниях, в котором указывать содержание заданий,  номера и последовательность упражнений , сроки их выполнения.

	
	Меры  дифференцированно-группового  подхода к хорошо 

                                 подготовленным учащимся.

	Объяснение 

нового материала


	Учитель может широко опереться на инициативу  и возможности хорошо успевающих учеников при организации бесед, направленных на активное усвоение нового материала, при разрешении создаваемых в ходе урока проблемных ситуаций.

	Организация самостоятельной работы


	Упражнения предлагаются на уровне максимальных требований учебной программы.

Предоставляется больше самостоятельности в выполнении самостоятельных работ, а оказываемая помощь направляется на развитие познавательного интереса, познавательной активности.

	Домашнее задание


	Даются более сложные задачи, специально отмеченные в задачниках.

Рекомендуется изучать параграфы учебников, предназначенные для дополнительного чтения.

Поручаются творческие домашние задания- подготовка обзорных сообщений о  новостях науки и производства, изготовление сводных таблиц, сравнительных диаграмм.

	Контроль за результатами учебной работы
	Вполне возможен проблемно-тематический опрос по целым разделам, а в  старших классах  -  зачетные собеседования.

Контроль должен быть нацелен на стимулирование  углубленного изучения материала, его систематизацию, на развитие творческих способностей учащихся.

Важно в единстве проверять как теоретическую, так и практическую подготовленность этих  школьников, так как последний аспект ими порой недооценивается.

При анализе ответов учитель обязательно отмечает и недостатки, помня о необходимости предупредить развитие у этих школьников повышенной самооценки.


ПЛАНИРОВАНИЕ РАЗЛИЧНЫХ ВИДОВ ДИФФЕРЕНЦИРОВАННОЙ ПОМОЩИ.
1. Указание типа задачи, правила, на которое опирается задание.
2. Дополнение к заданию (рисунок, схема, чертеж, инструкция и т. д.)
3. запись условия в виде значков, матриц, таблиц или словесно.
4. указание алгоритма решения или выполнения.

5. Указание аналогичной задачи, решенной раньше.
6. Объяснение хода выполнения  подобного задания.
7. Предложение выполнить вспомогательное задание, наводящее на решение предложенного.
8. Наведение на поиск решения определенной ассоциацией.
9. Указание причинно-следственных связей, необходимых для решения задачи, выполнения задания.
10. Выдача ответа или результата выполнения задания.

11. расчленение сложного задания на элементарные составные части.

12. Постановка наводящих вопросов.

13. Указание правил, на основании которых выполняется задание.
14. Предупреждение о наиболее типичных ошибках, неправильных подходах при выполнении задания.
15. Программирование дифференцирующих факторов в самих заданиях.
ЭТАПЫ ОРГАНИЗАЦИИ РАБОТЫ УЧИТЕЛЯ В УСЛОВИЯХ
ДИФФЕРЕНЦИРОВАННОГО ПОДХОДА В ОБУЧЕНИИ

1. Определить на какие группы по обученности подразделяется класс.

2. Распределить (для себя) эти группы.

3. Определить первоочередную цель работы с каждой  группой.
4. Ориентировать группы на эту цель.

5. Исходя из цели – составление программы работы с каждой из групп, Уточнение её для каждого ученика.
6. Выработка критериев успешности работы.

7. Формы регистрации успеха со стороны учителя.
8. Способы контроля за работой группы или учащегося.

9. Подведение итогов. Оценка.

10. Формирование нового этапа.

ДЕСЯТЬ ПРАВИЛ РАБОТЫ СО «СЛАБОУСПЕВАЮЩИМИ»
       1.     Верьте в способности «слабоуспевающего» ученика и старайтесь передать ему эту веру.
2      Помните, что для  «слабоуспевающего» необходим период «вживания» в материал. Не торопите его. Научитесь ждать.
3      Каждый урок – продолжение предыдущего, Каждый вносит свою лепту в изучаемую тему. Многократное повторение основного  материала – один из приемов работы со слабыми.
4 Вселяя слабым веру в то, что они запомнят, поймут, чаще предлагайте им однотипные задания (с учителем, с классом, самостоятельно).
5 Работу со «слабоуспевающими » не понимайте примитивно. Тут идет постоянное развитие памяти, логики, мышления, эмоций, чувств, интереса к учению.
6 Не гонитесь за обилием новой информации. Умейте из изучаемого выбрать главное, изложить его,  повторить и закрепить.
7 Общение – главная составляющая любой методики. Не сумеете расположить ребят к себе – не получите и результатов обучения.
8 Научитесь управлять классом. Если урок однообразен, дети сами найдут выход – займутся своими делами.
9 Начав целенаправленно работать со слабыми, помните: спустя короткое время их среда вновь расколется – на способных, средних и… «слабоуспевающих».
10.  Научитесь привлекать к обучению слабых более сильных ребят. Изложили материал, опросили сильных – посадите их к слабым, и пусть продолжается учеба.
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