ПУТИ ПОВЫШЕНИЯ ЭФФЕКТИВНОСТИ УРОКА
                                                         Введение.             

Тема повышения эффективности урока представляет обширное поле для изучения. Данный вопрос всегда будет актуален и интересен. Это обусловлено тем, что с развитием человеческого общества, происходит развитие всех форм деятельности. Развитие науки и техники, медицины и других неотъемлемых сфер жизнедеятельности, приводят к тому, что нужно повышать эффективность образования. Безусловно, на ранней стадии человеческого образования, например, детский сад или школа, закладываются основы мышления, создается необходимый базис для дальнейшей жизни и дальнейшего обучения. В высших учебных заведениях закладываются более глубокие и узкоспециальные знания, которые помогают стать человеку специалистом в той или иной области. Дальше, человек на протяжении всей своей жизни совершенствует и углубляет знания. И на всех стадиях нужно задумываться над тем, насколько эффективно ты получаешь, используешь и совершенствуешь свои знания. Эффективность образования играет немаловажную роль. 
   Научно-технический прогресс требует глубоких качественных изменений в образовании. Он обуславливает переход на новое содержание обучения, прогрессивные формы и методы проведения занятий, вызывает необходимость оснастить учебные заведения современными техническими средствами обучения, наглядными пособиями и оборудованием.

                                           Пути повышения эффективности урока.

  Реализация идей, выдвинутых реформой общеобразовательной и профессиональной школы, невозможна без совершенствования основной формы учебного воспитательного процесса в школе - урока, без повышения педагогического мастерства учителя. Использование наиболее эффективных форм и приемов обучения должно обеспечить не только реализацию программных требований, но и качественно новые результаты. 

   Между тем, как показывает анализ практики обучения информатике, лишь отдельные учителя  добиваются по-настоящему качественных результатов. И хотя каждого из мастеров отличает свой индивидуальный почерк, в их работе четко вырисовывается то общее, что делает процесс обучения информатике эффективным, обеспечивает положительные результаты.
   Прежде всего, это целенаправленность обучения. Хорошо зная содержание усовершенствованной программы по информатике, в которой не только определен объем материала, обязательного для усвоения, но и очерчен круг умений и навыков, которыми должны овладеть учащиеся, эти учителя целенаправленно ориентируют процесс обучения на конечный результат - формирование определенных умений и навыков, органично связанных с данным уроком, темой, разделом школьного курса информатики.

   Четкое определение задач и целей урока обеспечивает достижение предполагаемого результата, делает поиски эффективной методики более целенаправленными.

 Необходимо отбирать материал для уроков  строго и продуманно, четко планируя задания, упражнения не только на воспроизведение усвоенного и на применение знаний в знакомой ситуации, но и на творческое применение знаний и умений в новой, ранее незнакомой ситуации.

. В практике работы передовых учителей широко используются уроки обобщения и систематизации изученного вместо традиционных уроков повторения, после проведения которых знания, умения и навыки учащихся часто оставались разобщенными, фрагментарными, не связанными в строгую и четкую систему. Систематизация же и обобщение изученного предполагает новую, более высокую степень трудности материала. На этих уроках школьники учатся подводить частные явления под общее правило, рассматривать изученные ранее факты в сопоставлении, поэтому дается много упражнений, включающих анализ смешиваемых явлений, упражнений классификационного характера и т. д. 

1. Система контроля знаний и умений по информатике является органической частью учебного процесса. Это позволяет вовремя скорректировать деятельность учителя и учащихся: быстро установить и устранить пробелы в знаниях школьников, дифференцировать процесс обучения. При этом широко используются такие формы и виды контроля, которые дают возможность получить "сиюминутные" данные о степени усвоения материала. На своих урокач, в  частности,  на уроках систематизации знаний, я применяю принцип уровневой дифференциации (УД). Хотелось бы отметить, что  дифференциация может быть внешней и внутренней. Внешняя дифференциация имеет профильный характер (гуманитарный, технический, эстетический профили и т. д.). Внутренняя дифференциация – это дифференциация уровневая, осуществляемая на репродуктивном, конструктивном, творческом уровнях. 
Возникает вопрос: что необходимо уметь для того, чтобы  организовать ДУ?  

1. уметь определять зону актуального и ближайшего развития ученика;

2. уметь определять обучаемость и обученность;

3. уметь составлять уровневые тесты;

4. уметь конструировать разноуровневый урок и целостный процесс.

КАК ОПРЕДЕЛИТЬ ЗОНУ АКТУАЛЬНОГО И БЛИЖАЙШЕГО РАЗВИТИЯ?

Эта зона должна определяться после прохождения нового материала. 

АЛГОРИТМ

1. учитель выбирает небольшой базисный материал до 10 минут;

2. объясняет его;

3. показывает образец применения в сходной ситуации;

4. предлагает самостоятельную работу на 7-8 минут.

АЛГОРИТМ РАБОТЫ

1. ответьте на вопрос (причинно-следственного характера);

2. выполни задание по образцу.

АЛГОРИТМ ОЦЕНКИ

1. Если за отведенное время ученик справляется с заданием без труда, то он находится в зоне  АКТУАЛЬНОГО развития, если ученик испытывает затруднения, то он находится в зоне БЛИЖАЙШЕГО развития.

2. Если ученик находится в зоне ближайшего развития, то следует повторить объяснение еще несколько раз, можно на более низком уровне, сжато, используя консультантов, взаимопомощь и др. методы.

После каждого объяснения мы проводим обязательную проверку усвоенного.

КАК ОПРЕДЕЛИТЬ ОБУЧАЕМОСТЬ?

Обучаемость – это готовность, восприимчивость ученика к обучению.

Это первый показатель профессиональной направленности. По ней формируются первые уровневые группы. По обучаемости определяют стартовую готовность к обучению предмету. Для проверки обучаемости создается группа (3-4 учителя, в группе обязательно должен быть математик, он проверяет логику ребенка).

АЛГОРИТМ РАБОТЫ УЧИТЕЛЯ ПО ОПРЕДЕЛЕНИЮ ОБУЧАЕМОСТИ

1. Подбирается материал базисного характера до 10 минут.

2. Повторяется все, что нужно для усвоения новой информации.

3. Объясняется новый материал.

4. Показывается образец применения в сходной ситуации.

5. Показывается образец применения в измененной, нестандартной ситуации.

6. Дается самостоятельная работа ученикам.

АЛГОРИТМ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ

1. Повторите (напишите), что вы услышали (узнали на уроке). (Этим проверяется механизм воспроизведения).

2. Ответьте на вопрос (причинно-следственного характера). (Проверяется понимание).

3. Выполните задание по образцу. (Проверяем первичные знания).

4. Выполни задание в измененной ситуации. (Проверяется умение делать перенос знаний).

Если 3-4 ученика выполнили задание, листы собираются у всех.
ОБУЧЕННОСТЬ

Обученность – это показатель уровня усвоения практических знаний, умений и навыков.

Умения – знания, применяемые на практике.

Навыки – умения, доведенные до автоматизма.

УРОВНИ ОБУЧЕННОСТИ:

1. Различение – способность ученика различать факты, процессы, явления по существенным признакам.

2. Запоминание – ученик может свободно воспроизвести содержание текста, правила, гипотезы, но это не является еще пониманием.

3. Понимание – умение ученика устанавливать связи, зависимости (причинно-следственные связи). 

4. Уровень умений и навыков – это высокий уровень, когда ученик демонстрирует использование знаний на практике.

5. Перенос – это самый высокий уровень: применение знаний в нестандартных ситуациях.

КАК ОПРЕДЕЛИТЬ ОБУЧЕННОСТЬ?

Обученность проверяется тестами. Насколько мы корректно составим тест, настолько объективно получим результат.

1 уровень (различение) – сравни, выбери, построй ряд…

2 уровень (запоминание) – перескажи, напиши, повтори, дай определение…

3 уровень (понимание) – отчего?, почему?, в связи с чем?, зачем?, какая зависимость?…

4 уровень – выполни по образцу…

5 уровень – смоделируй, сконструируй, составь сравнительную таблицу, схему, напиши мини-сочинение, исправь деформированный текст, составь мини-рецензию, отзыв, отредактируй и т.д.

Развитие человека:
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Деятельность

Цель

Мотив

Потребность


Как человек познает мир через природные доминанты?

П – познание, Т – труд, И – игра, О – общение.

1. Ступень (малыши)                       И   Т  О  П 

2. Ступень (подростки)                    Т  И  О  П

3. Ступень (старшеклассникм)        О  ТП  И   

ПРИМЕРНЫЙ РАЗНОУРОВНЕВЫЙ ТЕСТ ПО ТЕМЕ: «ОСНОВЫ АЛГОРИТМИЗАЦИИ»

1 уровень

1. Ученик знает понятие алгоритма, основные свойства алгоритма.

2. Ученик знает основные алгоритмические конструкции.

3. Ученик умеет записать алгоритм простой задачи.

2 уровень

1. Ученик понимает сущность алгоритма, возможность автоматизации деятельности человека при использовании алгоритма.

2. Ученик умеет использовать алгоритмические конструкции для построения алгоритма.

3. Ученик умеет исполнять алгоритм на компьютере.

3 уровень

1. Ученик умеет использовать библиотеку для построения более сложных алгоритмов.

2. Ученик умеет совершать поиск логических ошибок.

3. Ученик умеет составлять алгоритм для нестандартной задачи.

ЗАДАНИЯ:


1 уровень

1. Что такое алгоритм?

2. Перечислите свойства алгоритма.

3. Изобразите структуру «Если…»

4. Составить алгоритм нахождения площади прямоугольника.


2 уровень

1. Какое свойство демонстрирует алгоритм деления столбиком?

2. Привести пример алгоритма сложной структуры.

3. Дан алгоритм. Исправь синтаксические ошибки.

4. Дано два числа А и В. Составить алгоритм поиска большего из двух чисел.



3 уровень

1. Дан алгоритм, содержащий логические ошибки. Сделай алгоритм рабочим.

2. Написать реферат «Алгоритмы вокруг нас».

3. Составить алгоритм сортировки белых и черных шаров.

4. Даны числа А, В, С, D. Составить алгоритм поиска большего из 4 чисел.

 Программа по информатике усилила практическую направленность обучения, определив его предполагаемый конечный результат - умения и навыки. Основным критерием оценки эффективности урока должен стать его конечный результат: достигнута ли цель? Что усвоили и как усвоили учащиеся? Поэтому, планируя урок, учитель должен четко представлять, с чем на данном уроке учащиеся только познакомятся, а что должно быть ими усвоено и чем они должны овладеть на уровне практического применения.

. От умения правильно  определить цель, задачи урока зависит его результативность: что он дал учащимся, в какой степени для них облегчено усвоение материала, научились ли школьники применять правила, формировались ли у них навыки и умения по теме.

   Распространенной ошибкой при обосновании целей обучения информатике является отрыв учебного предмета от общественной практики, выпячивание его уникальности.

   Практика показывает, что заинтересованность школьников в результатах обучения значительно повышается там, где учителя в начале урока или перед объяснением нового материала доводят до их сведения, с какой целью  будет изучаться материал, какими знаниями, умениями и на каком уровне они должны овладеть, какие требования им будут предъявляться по окончании того или иного урока, а в конце урока ставят в известность, каков результат урока, решены ли его задачи, что предстоит еще сделать.

   Таким образом, хороший современный урок характеризуется прежде всего конкретностью целей. Уроком высокой эффективности можно считать тот, на котором учащиеся усвоили знания, овладели определенными навыками и умениями.  Судить об этом можно в том случае, если система обратной связи на уроке была обеспечена в достаточной степени (устный и письменный опросы, опрос с элементами программирования, с выборочным ответом и т. д., при которых выясняются знания и умения не отдельных учеников, а большинства (или всего класса).

    Одним из средств реализации идеи развивающего обучения является создание на уроке проблемных ситуаций, или, как говорят психологи, ситуаций интеллектуального затруднения. Особенно эффективен этот прием на уроках обобщения и систематизации знаний.

   Решая проблемные ситуации, школьники учатся самостоятельно переносить ранее усвоенные знания и умения в непривычную ситуацию, видеть новую, неожиданную функцию объекта, осознавать взаимосвязь явлений, их строй, структуру, закономерности, раскрывать внутреннюю логику предмета. Создание на уроках проблемных учебных ситуаций и успешное их решение способствует формированию диалектического мышления школьников. Практика показывает, что это положительно влияет на развитие активности, самостоятельности мышления, языкового чутья школьников, на повышение их грамотности, общее развитие, пробуждает интерес к предмету.. 

Существенным недостатком в области применения методов является недооценка теории в курсе информатики. Считая  курс информатики исключительно «практическим» предметом, некоторые преподаватели излагают систематически материал курса, не сообщают учащимся необходимых сведений, нужных для решения разнообразных задач данного раздела, не обосновывают принятых условностей. Длительное применение однообразного примитивного метода проведения занятий, исключающего творческую деятельность  учащихся, приводит к тому, что учащиеся совершенствуют только «технику», не развивая свои представления. Поэтому необходимо искать пути повышения эффективности в сочетании различных методов обучения в процессе проведения занятий. Каждый правильно выбранный метод обучения устанавливает наиболее целесообразные способы работы преподавателя и учащихся в каждой части урока, он способствует глубокому усвоению изучаемого материала, стимулирует учащихся  к дальнейшему накоплению знаний, воспитывает сознательное отношение учащихся к учебному процессу, развивает их самостоятельность, позволяет сочетать коллективную и индивидуальную работу учащихся, способствует повышению эффективности урока. Таким образом, выбор методов преподавания является большим и важным делом. 

Одним из способов повышения эффективности урока, рационального использования его времени является применение элементов программированного обучения. Речь идет об использовании тех элементов программированного обучения, которые неоднократно оправдали себя на практике, просты и доступны, не требуют  материальных затрат, не осложняют работу учащихся. В первую очередь это элементы безмашинного программированного обучения.

Вообще в процессе программированного обучения учащиеся значительно активнее работают, так как упор делается не на обучение их преподавателем, а на самостоятельное изучение материала.Педагогически правильно организованное программированное обучение обеспечивает индивидуализацию обучения, способствует ускорению учебного процесса при более прочном усвоении учащимися учебного материала. 

Еще одним методом можно решить проблему эффективности урока – это использование элементов проблемного обучения.

В основе организации проблемного обучения, в какой-то мере имитирующего процесс научного познания путем решения  учащимся проблемных ситуаций, лежит принцип поисковой учебно-познавательной деятельности  ученика. Проблемное обучение предполагает оптимальное сочетание репродуктивной  и творческой деятельности школьников.

Целесообразность применения проблемного подхода во многом зависит от содержания темы. Каждая учебная тема представляет собой логически завершенный круг фактов, сведений, понятий, которые должны быть в ходе подготовки к уроку переработаны, продуманы учителем. Создание и решение проблемных ситуаций должно играть вспомогательную роль и составлять, как правило, только часть урока.    Проблемное обучение поможет учащимся не только успешно овладеть учебным материалом, но и будет способствовать воспитанию у них интереса к черчению, повышать активность обучения школьников.


Активизация познавательной деятельности учащихся на уроках – один из главных путей повышения эффективности обучения.

Одним из способов активизации мышления учащихся является самостоятельная работа. В практике редко встречаются уроки, целиком посвященные самостоятельной работе учащихся. Это весьма неэффективно.

Обучение необходимо организовывать так, чтобы самостоятельная работа учащихся в учебном процессе была не эпизодическим явлением, а составной, запланированной ее частью.

   Значительно повышают  эмоциональную привлекательность учения элементы занимательности на уроке.

Занимательность можно использовать на любом этапе урока,  это зависит от поставленной учителем цели. При этом занимательность не должна выступать как самоцель. Она – одно из средств решения учебно-воспитательных задач. Любое чередование заданий должно быть направлено, прежде всего, на изменение в характере или темпе мыслительной деятельности. В связи с этим полезно предусмотреть смену видов учебной деятельности учащихся путем введения пятиминутных заданий на моделирование, сравнение, поиск ошибок.

Важнейшей предпосылкой активизации мыслительной деятельности учащихся является использование задач, которые для своего решения требуют от учащихся обобщения, анализа исходных данных..

Другой элемент активизации занятий – более рациональное использование времени первой части урока.  Добиваться этого можно проводя уплотненный опрос и фронтальный опрос. Нужно отметить тот факт, что теперь все реже можно наблюдать, как учитель, вызвав к доске одного из школьников, довольно долго занимается его опросом при незначительном участии класса. Уплотненный опрос представляет собой сочетание различных форм повторения, закрепления и проверки знаний. Задача такого опроса – активизировать весь класс в процессе соответствующего элемента урока. Профессор Розов С. В. считает, что  еще одним условием для эффективности урока нужно как можно чаще избегать формализма в знаниях учащихся. Формальным может быть и опрос учащихся. В этом случае учитель удовлетворяется четко сформулированными определениями, не проверяя, действительно ли ученик сознательно усвоил правило, может ли применить его при решении задач .Для того, чтобы избежать формализма в опросе учащихся нужно учесть тот факт, что вопросы должны быть сформулированы так, чтобы ученик, отвечая на них, проявил сообразительность и показал истинное знание  учебного материала. То есть, отвечая на вопросы, ученик не только должен ответить односложными «да» или «нет», а объяснить почему он так решил и обосновать свой ответ. В этом случае будет повышаться активизация знаний учащихся.

Небольшой опыт моей работы показывает, что увеличение объема самостоятельной работы на уроке повышает интерес к учебе, учит ребят мыслить, активно учиться. Самостоятельно учат работать и осмысливать изученный материал уроки - практикумы, диспуты, конференции, уроки вопросов и ответов. К таким урокам учащиеся готовятся с особым интересом. Не стоит обходить вниманием и уроки-конкурсы , дидактические игры, групповые формы  работы. Возникновение интереса к информатике у значительного числа учащихся зависит в большей степени от методики ее преподавания, от того, на сколько умело будет построена учебная работа. Надо позаботиться о том, чтобы на уроках каждый ученик работал активно и увлеченно, и использовать это как отправную точку для возникновения и развития любознательности, глубокого познавательного интереса. 

    Немаловажную роль на своих уроках я отвожу дидактическим играм  – современному и признанному методу обучения и воспитания, обладающему образовательной, развивающей и воспитывающей функциями, которые действуют в органическом единстве. 

    Как показывает педагогическая практика, до недавнего времени игру использовали лишь на занятиях кружка по информатике, при проведении тематических вечеров и др., а возможности использования дидактической игры в учебном процессе в известной мере недооценивались. 

   Современная дидактика, обращаясь к новым формам обучения на уроках, справедливо усматривает в них возможности эффективной организации взаимодействия педагога и учащегося, продуктивной формы их общения с присущими им элементами соревнования, непосредственности, неподдельного интереса.

   Игра – творчество, игра – труд. В процессе игры у детей вырабатывается привычка сосредотачиваться, мыслить самостоятельно, развивается внимание, стремление к знаниям. Увлекшись, дети не замечают, что учатся: познают, запоминают новое, ориентируются в необычных ситуациях, пополняют запас представлений, понятий, развивают фантазию. Даже самые пассивные из детей включаются в игру с огромным желанием, прилагая все усилия, чтобы не подвести товарища по игре. Во время игры дети, как правило, очень внимательны, сосредоточены и дисциплинированы. 
   Дидактические игры очень хорошо уживаются с «серьезным» учением. Включение в урок дидактических игр и игровых моментов делает процесс обучения интересным и занимательным, создает у детей бодрое рабочее настроение, облегчает преодоление трудностей в усвоении учебного материала. Разнообразные игровые действия, при помощи которых решается та или иная умственная задача, поддерживают и усиливают интерес детей к учебному предмету. Игра должна рассматриваться как могущественный незаменимый рычаг умственного развития ребенка.

   Я не считаю, что использование игровых ситуаций на уроке дает возможность учащимся овладеть информатикой «легко и счастливо». Но считаю необходимым использовать все возможности для того, чтобы дети учились с интересом. Дидактическая игра – не самоцель на уроке, а средство обучения и воспитания. Игру не нужно путать с забавой, не следует рассматривать ее как деятельность, доставляющую удовольствие ради удовольствия. На дидактическую игру нужно смотреть как на вид преобразующей творческой деятельности в тесной связи с другими видами учебной работы. В качестве примеров дидактических игр, хотелось бы привести некоторые из них:

1. КВН по курсу «Начала информатики»;

2. Коллективное строительство «дома» при помощи исполнителя»Чертежник»;  
3. Создание рекламы графическими средствами Turbo Pascal 7.0;

4. Игра «Веселая почта».

      Из изложенного можно сделать вывод, что дидактическая игра отличается от обыкновенной игры тем, что участие в ней обязательно для всех учащихся. Ее правила, содержание, методика проведения разработаны так, что для некоторых учащихся, не испытывающих интереса к информатики, дидактические игры могут послужить отправной точкой в возникновении интереса. Основным в дидактической игре на уроках информатики является обучение информатики. Игровые ситуации лишь активизируют деятельность учащихся, делают восприятие более активным, эмоциональным, творческим. Создание игровых ситуаций на уроках информатики повышает интерес к информатике, вносит разнообразие и эмоциональную окраску в учебную работу, развивает внимание, сообразительность, чувство соревнования, взаимопомощь. Систематическое использование дидактических игр на разных этапах изучения различного по характеру материала является эффективным средством активизации учебной деятельности школьников, положительно влияющим на повышение качества знаний, умения и навыков. Словом, дидактическая игра заслуживает право дополнить традиционные формы обучения.

      В качестве формы  активизации учащихся предлагаю групповую работу. Групповая работа предоставляет много возможностей для индивидуализации, особенно в том случае, если группы будут составленны из схожих по какому-либо признаку учащихся, причем тогда для каждой группы составляются специально приспособленные для них задания.

     На мой взгляд, групповая форма работы оправдывает себя при повторении ранее изученного материала. Работа учащихся в группах на этом этапе обучения, как и на других, способствует повышению активности учеников. Повторение превращается в процесс репродуктивно-поисковой деятельности, позволяющий сформировать глубокие знания у всех учащихся. Преимущество групповой формы работы особенно ярко иыступает при активизации деятельности слабых учеников, которые получают больше возможностей, чем при фронтальной форме работы. Моя практика показывает, что ученики с низкими учебными возможностями в группах высказываются чаще, чем обычно. Это говорит о повышении их учебной активности, позволяющей успешнее формировать ЗУН. Но высокую результативность дают не все учебные группы. В некоторых из них школьники работают не совместно, а рядом. В этих группах отсутствует сотрудничество учащихся. Для того чтобы осуществлять эффективное взаимодействие учеников в группе, нужно целеноправленно формировать эти группы. Практика показала, что наиболее производительно работают группы, сформированные из учеников с высокими учебными возможностями. Эти учащиеся владеют навыками самостоятельной работы. Проявляя повышенный интерес к содержанию материала, они с особым старанием его анализируют, всегда дополняя друг друга. Правда, среди них встречаются ученики, которые могут замыкаться и работать индивидуально, не вступая в контакты с товарищами. Однако это не отражается на ходе работы всей группы. 

     Могут добиваться положительных результатов группы, состоящие из средних учеников, имеющих равные учебные возможности. Эти учащиеся при правильно организованной совместной работе более успешно, чем при работе в одиночку, усваивают материал. Располагая равными учебными возможностями, учащиеся продвигаются одним темпом. Но им нужна поддержка учителя, без его тщательной направляющей деятельности эти группы не могут работать эффективно. 

Не могут успешно функционировать группы, состоящие только из учеников с низкими учебными возможностями. У этих учащихся недостает опорных знаний для анализа содержания изучаемого материала. Они не могут оказывать помощь друг другу. Не владея или слабо владея навыками самостоятельной работы, эти ученики проявляют беспомощность в ее организации.

Положительный эффект в обучении учащихся наиболее полно достигается в гетерогенных группах. В этих группах ученики, обладая разной обучаемостью, интересами и учебной работоспособностью, дополняют друг друга. Если в состав группы входят ученики с высшими, высокими, средними и низкими учебными возможностями, взаимно расположенные друг к другу, она может продуктивно работать. Совместно анализируя материал, решая задачу, они все достигают более высоких результатов. Сильный ученик, успешно справляясь с заданием, попутно помогает менее способному уяснить непонятное, предупреждает появление ошибок, в результате он сам усваивает материал глубже и основательнее.

Итак, групповая форма учебной работы, рационально организованная, дает положительные результаты в обучении учащихся. 
Естественно, что сказанное не исключает других форм и методов повышения эффективности уроков. Но даже если этими методами пользоваться умело , сочетать с другими принципами обучения, то уроки будут эффективными. Стремясь всеми средствами повысить эффективность уроков, важно не допустить перегрузки детей и обеспечить необходимый уровень подготовки.

                                                 Заключение.

   В наше время повсеместного распространения  электронных  вычислительных машин человеческие знания о природе информации приобретают общекультурную  ценность.  Этим  объясняется  интерес исследователей и  практиков  всего  мира к относительно молодой и быстро развивающейся научной дисциплине - информатике.

   Объектом изучения информатики являются структура информации и методы ее обработки. Появились различия между информатикой как наукой с собственной предметной областью и информационными технологиями.

   В последние годы школьный курс "Основы информатики и  вычислительной техники" вышел на качественно новый этап своего развития. Более-менее унифицировался  набор  школьной вычислительной техники. Самое главное то, что изменился взгляд на то, что понималось под компьютерной грамотностью. Десять лет назад, в начале внедрения информатики в школы,  под компьютерной грамотностью понималось умение программировать.  Сейчас  уже  практически  всеми осознано, что школьная информатика не должна быть курсом программирования. Большая часть пользователей  современных  персональных компьютеров не программирует и не нуждается в этом.  Сегодня созданы обширные программные средства компьютерных информационных технологий , позволяющих  работать с ЭВМ непрограммирующему пользователю. Поэтому минимальным уровнем компьютерной грамотности является овладение средствами компьютерных информационных технологий.

     Однако ошибочно  было  бы  ориентировать курс основы информатики и  вычислительной техники только на практическое освоение работы с текстовыми редакторами,  электронными таблицами,  базами данных и пр.  Тогда информатика быстро бы потеряла значение как самостоятельная учебная дисциплина.

     Изучение основы информатики и  вычислительной техники в школе должно преследовать две цели:  общеобразовательную и прагматическую.  Общеобразовательная цель заключается в  освоении учащимся фундаментальных понятий современной информатики. Прагматическая - в получении  практических  навыков  с аппаратными и   программными  средствами  современных  ЭВМ.  Курс школьной информатики  содержательно  и  методически  должен  быть построен так,  чтобы обе задачи - общеобразовательная и прагматическая - решались параллельно.

Информатика как образовательная дисциплина быстро развивается, преподавание ее с каждым годом усложняется. Учитель должен применять на уроке массу приемов повышения эффективности урока, дабы не только рассказать новый материал, а при этом удержать внимание аудитории, произвести опрос как можно продуктивнее и интереснее для школьников. Как мы уже выяснили, ничего на уроке не должно быть лишним, ненужным, неинтересным. На эффективность урока влияют не только способы подачи, проверки, закрепления материала, но речь учителя, техническое оснащение кабинета, условия работы и масса других компонентов, которые педагог не имеет право игнорировать. 
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